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Вступление.
Совершенствование системы начального образования направлено на решение ряда важнейших задач, среди которых следует особо выделить создание прочного фундамента для последующего обучения. Это предполагает не только освоение младшими школьниками системы опорных знаний и умений, но и прежде всего их успешное включение в учебную деятельность, становление учебной самостоятельности. Начальная школа должна помочь детям освоить эффективные средства управления учебной деятельностью, развить способности к сотрудничеству.
Успешность решения данных задач во многом зависит от того, как устроена система оценки образовательных достижений: насколько она поддерживает и стимулирует учащихся; насколько точную обратную связь она обеспечивает; насколько включает учащихся в самостоятельную оценочную деятельность. Эта сложная и многофункциональная система включает как текущую, так  и итоговую оценку результатов деятельности младших школьников.

Актуальность.

Приоритетность данного вопроса естественна. Именно по результатам итоговой оценки принимается решение о готовности выпускников начальной школы к продолжению образования в основной школе. Эти результаты выступают и одной из важнейших составляющих при аттестации педагогов и учреждений начального общего образования; при оценке состояния и тенденций развития системы начального общего образования на всех уровнях.

Новизна.

Как планировать систему оценки достижений требований стандарта? Как ее оформить в основной общеобразовательной программе начального общего образования? Как разработать и использовать диагностический инструментарий? В какой форме представить результаты диагностик?  Данная работа позволит найти ответы на эти вопросы. В ней  также предложены нормативные документы (положения), в которых закреплена система оценки достижений младших школьников, оформлены результаты исследований детей за 3 года. Эти данные позволят проследить динамику индивидуального роста ученика, а системой оценки можно пользоваться и на следующей ступени обучения, меняя лишь инструментарий.

I. Система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования

Цели, содержание системы оценки.
В соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом система оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования должна:
1) закреплять основные направления и цели оценочной деятельности, описание объекта и содержание оценки, критерии, процедуры и состав инструментария оценивания, формы представления результатов, условия и границы применения системы оценки;

2) ориентировать образовательный процесс на духовно-нравственное развитие и воспитание обучающихся, достижение планируемых результатов освоения содержания учебных предметов начального общего образования и формирование универсальных учебных действий;

3) обеспечивать комплексный подход к оценке результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования, позволяющий вести оценку предметных, метапредметных и личностных результатов начального общего образования;

4) предусматривать оценку достижений обучающихся (итоговая оценка обучающихся, освоивших основную образовательную программу начального общего образования)  и оценку эффективности деятельности образовательного учреждения;

5) позволять осуществлять оценку динамики учебных достижений обучающихся.

Особенности новой системы оценки связаны с новым пониманием образовательных результатов.


К основным результатам начального образования Федеральный государственный образовательный стандарт относит:

· формирование универсальных и предметных способов действий, а также опорной системы знаний, обеспечивающих возможность продолжения образования в основной школе;

· воспитание основ умения учиться, то есть способности к самоорганизации с целью постановки и решения учебно-познавательных и учебно-практических задач;

· индивидуальный прогресс в основных сферах развития личности – мотивационно-смысловой, познавательной, эмоциональной, волевой и саморегуляции.

Из приведенных выше требований следует, что система оценки  достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования  выступает:

· как самостоятельный и самоценный элемент содержания, обеспечивающий взаимосвязь между требованиями стандарта и образовательным процессом;


· как средство обеспечения качества образования;

· как регулятор образовательного процесса;

· как фактор, обеспечивающий единство вариативной системы образования.

В основе системы оценивания любой образовательной системы  лежат принципы:

· ориентации образовательного процесса на достижение основных результатов начального образования (личностных, метапредметных и предметных), при этом оценка личностных результатов должна отвечать этическим принципам охраны прав личности и конфиденциальности, то есть осуществляться в форме, не представляющей угрозы личности, её психологической безопасности и эмоциональному статусу.

· взаимосвязи системы оценки и образовательного процесса;

· единства критериальной и содержательной базы внутренней и внешней  оценки (внешняя оценка осуществляется внешними по отношению к школе службами; внутренняя – самой школой - учениками, педагогами, администрацией);

· участия в оценочной деятельности самих  учащихся, что способствует формированию у них  навыков рефлексии, самоанализа, самоконтроля, само - и взаимооценки и предоставляют возможность освоить эффективные средства управления  своей учебной деятельностью, а также способствуют развитию самосознания, готовности открыто выражать и отстаивать свою позицию, развитию готовности к самостоятельным поступкам и действиям, принятию ответственности за их результаты.

II. Общая характеристика основных групп результатов. 

Стандарт устанавливает три основные группы результатов – личностные, метапредметные и предметные.

Под личностными результатами в стандарте понимается становление самоопределения личности, включая развитие основ гражданской идентичности личности и формирование внутренней позиции школьника; развитие мотивов и смыслов учебно-образовательной деятельности; развитие системы ценностных ориентаций выпускников начальной школы, в том числе морально-этической ориентации, отражающих их индивидуально- личностные позиции, социальные чувства и личностные качества.

 Основным объектом оценки личностных результатов служит сформированность универсальных действий, включаемых в три следующих основных блока:
· самоопределение – сформированность внутренней позиции школьника- принятие и освоение новой социальной роли ученика; становление основ гражданской идентичности личности как чувства гордости за свою Родину, народ, историю и осознание своей этнической принадлежности; развитие самоуважения и способности адекватно оценивать себя и свои достижения, видеть сильные и слабые стороны своей личности;

· смыслообразование – поиск и установление личностного смысла (т.е. «значения для себя») учения на основе устойчивой системы учебно-познавательных и социальных мотивов; понимания границ того, «что я знаю», и того, «что я не знаю», и стремления к преодолению этого разрыва;

· морально-этическая ориентация (нравственно-этическая ориентация)- знание основных моральных норм и ориентация на выполнение норм на основе понимания их социальной необходимости; способность к моральной децентрации - учёту позиций, мотивов и интересов участников моральной дилеммы при её разрешении; развитие этических чувств- стыда, вины, совести как регуляторов морального поведения.

Личностные результаты младших школьников в полном соответствии с требованиями стандартов не подлежат итоговой оценке. Поэтому  оценка этих результатов образовательной деятельности осуществляется в ходе внешних неперсонифицированных мониторинговых исследований, результаты которых являются основанием для принятия управленческих решений при проектировании и реализации программ.

Под метапредметными результатами понимаются универсальные способы деятельности – познавательные, коммуникативные – и способы регуляции своей деятельности (регулятивные), включая планирование, контроль и коррекцию. Универсальные способы деятельности осваиваются обучающимися на базе одного, нескольких или всех учебных предметов и применяются учащимися, как в рамках образовательного процесса, так и при решении проблем в реальных жизненных ситуациях.

К объекту оценки метапредметных результатов относятся:

· способность принимать и сохранять учебную цель и задачи, самостоятельно преобразовывать практическую задачу в познавательную; умение планировать собственную деятельность в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации и искать средства её осуществления; умение контролировать и оценивать свои действия, вносить коррективы в их выполнение на основе оценки и учёта характера ошибок, проявлять инициативу и самостоятельность в обучении;
· умение осуществлять информационный поиск, сбор и выделение существенной информации из различных информационных источников;

· умение использовать знаково-символические средства для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебно-познавательных и практических задач;

· логические операции сравнения, анализа, обобщения,  классификации  по родовидовым признакам, установления аналогий, отнесения к известным понятиям;

· умение сотрудничать с учителем и сверстниками при решении учебных проблем, принимать на себя ответственность за результаты своих действий.

Под предметными результатами образовательной деятельности понимается освоенный обучающимися в ходе изучения учебного предмета опыт специфической для данного предмета деятельности по получению нового знания, его преобразованию и применению, а также система основополагающих элементов научного знания, лежащая в основе современной научной картины мира.
Объектом оценки предметных результатов становится в полном соответствии с требованиями стандарта способность учащихся решать учебно-познавательные и учебно-практические задачи с использованием средств, соответствующих содержанию учебных предметов, в том числе на основе метапредметных действий.

Оценка достижения этих предметных результатов ведется, как правило, в ходе выполнения итоговых проверочных работ, комплексных работ на межпредметной основе. Также их достижение проверяется в ходе текущего и промежуточного оценивания, а полученные результаты  фиксируются в накопительной системе оценки (портфолио) и учитываются при определении итоговой оценки.

Схематически основные группы результатов можно представить в виде схемы:

Универсальные учебные действия (УУД)

Личностные    Метапредметные    Предметные
 
- самоопределение;


- коммуникативные;
- смыслообразование;


- регулятивные;
- нравственно-этическая

- познавательные.
ориентация.
III. Диагностический инструментарий и форма обработки результатов оценки достижения  планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования.

В зависимости от этапа обучения  используются три вида оценивания: стартовая диагностика (сентябрь), текущее оценивание (конец 2 четверти), тесно связанное с процессом обучения, и итоговое оценивание (апрель – май).

Личностные результаты выясняются в ходе решения типовых задач (методик) из сборника «Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли» / Под ред. А.Г. Асмолова – М.: 2010), а также в ходе наблюдений.
Самоопределение и смыслообразование
Критерии оценивания личностных универсальных действий
	Личностные универсальные действия
	Основные критерии оценивания
	Типовые диагностические задачи для учащихся 6,5-7 лет

	самоопределение

	Внутренняя позиция школьника
	-положительное отношение к школе;

чувство необходимости учения;

-предпочтение уроков «школьного» типа урокам «дошкольного» типа;

-адекватное содержательное представление о школе;

-предпочтение классных коллективных занятий индивидуальным занятиям дома;

-социального способа оценки своих знаний (отметки) дошкольным способам поощрения (сладости, подарки).
	Методика «Беседа о школе» (модифицированный вариант Т.А. Нежновой, Д.Б. Эльконина, А.Л. Венгера)

	смыслообразование

	Мотивация учебной деятельности
	-сформированность познавательных мотивов;

-интерес к новому;

-интерес к способу решения и общему способу действия;

-сформированность социальных мотивов;

-стремление выполнять социально значимую и социально оцениваемую деятельность, быть полезным обществу;

- сформированность учебных мотивов;

- стремление к самоизменению – приобретение новых знаний и умений;

- установление связи между учением и будущей профессиональной деятельностью.
	«Незавершенная сказка», «Беседа о школе» (модифицированный вариант Т.А. Нежновой, Д.Б. Эльконина, А.Л. Венгера)


Методика «Беседа о школе»
Цель: выявление сформированности внутренней позиции школьника, его мотивации учения.

Оцениваемые универсальные учебные действия: действия, направленные на определение своего отношения к поступлению в школу и школьной действительности; действия, устанавливающие смысл учения.

Возраст: 6,5-8 лет.

Метод оценивания: индивидуальная беседа с ребенком.

Описание задания: ученик должен ответить на вопросы:

1. Тебе нравится в школе?

2. Что тебе в школе больше всего нравится, что для тебя самое интересное?

3. Представь, что ты встретил малыша из детского сада, который о школе еще ничего не знает. Он тебя спрашивает: «Кто такой хороший ученик?»

4. Что ты ему ответишь?

5. Представь, что тебе предложили не каждый день учиться в школе, а заниматься дома с мамой и только иногда ходить в школу. Ты согласишься?

6. Представь, что есть школа А и школа Б. В школе А такое расписание уроков в 1 классе: каждый день чтение, математика, письмо и иногда рисование, музыка, физкультура. В школе Б другое расписание – там каждый день физкультура, музыка, рисование, труд и только иногда чтение, математика, письмо. В какой школе ты бы хотел учиться?

7. Представь, что к вам домой приехал знакомый твоих родителей. Вы с ним поздоровались, и он тебя спрашивает: «…?». Подумай, о чем он тебя может спросить.

8. Представь, что ты очень хорошо работал на уроке, и учительница говорит тебе: «(Имя ребенка), ты сегодня очень старался, и я хочу тебя наградить за хорошую учебу. Выбери сам, что ты хочешь – шоколадку, игрушку или пятерку в журнал».

Критерии оценивания:
Положительное отношение к школе, чувство необходимости учения, т.е. в ситуации необязательного посещения школы продолжает стремиться к занятиям специфически школьного содержания.

Проявление особого интереса к новому, собственно школьному содержанию занятий, что выражается в предпочтении уроков «школьного» типа урокам «дошкольного» типа.

Предпочтение классных коллективных занятий индивидуальным занятиям дома, социального способа оценки своих знаний (отметки) дошкольным способам поощрения (сладости, подарки).

Критерии формирования действия нравственно-этической ориентации
	Действие нравственно-этической ориентации
	Основные критерии ориентации
	Типовые задачи

	Выделение морального содержания ситуации моральной нормы/следования моральной норме
	Ориентировка на моральную норму (справедливого распределения, взаимопомощи, правдивости)
	После уроков (норма взаимопомощи)

	Дифференциация конвенциональных и моральных норм
	Ребенок понимает, что нарушение моральных норм оценивается как более серьезное и недопустимое по сравнению с конвенциональными нормами
	Опросник Е. Кургановой

	Решение моральной дилеммы на основе децентрации
	Учет ребенком объективных последствий нарушения нормы. Учет мотивов субъекта при нарушении нормы. Учет чувств и эмоций субъекта при нарушении нормы. Принятие решения на основе соотнесения нескольких моральных норм.
	«Булочка» (модификация задачи Ж. Пиаже)

(координация трех норм: ответственность, справедливое распределение, взаимопомощь – и учет принципа компенсации)

	Оценка действий с точки зрения нарушения/ соблюдения моральной нормы
	Адекватность оценки действий субъекта с точки зрения нарушения/ соблюдения моральной нормы
	Все задания

	Умение аргументировать необходимость выполнения моральной нормы
	Уровень развития моральных суждений
	Все задания


Задание на учет мотивов героев в решении моральной дилеммы
(модифицированная задача Ж. Пиаже)
Цель: выявление ориентации на мотивы героев в решении моральной дилеммы (уровня моральной децентрации).

Оцениваемые универсальные учебные действия: действия нравственно-этического оценивания, учет мотивов и намерений героев.

Возраст: 6,5-7 лет.

Метод оценивания: индивидуальная беседа.

Описание задания:
Текст рассказа:

Маленький мальчик Сережа захотел маме помочь помыть посуду. Он вымыл чашку и хотел поставить ее на стол, но поскользнулся, упал и уронил поднос, на котором стояли чашки. Пять чашек разбилось.

Другой мальчик Петя, когда его мамы дома не было, захотел взять из буфета варенье. Полка, на которой стояла банка, была высоко, и он встал на стул. Пытаясь достать варенье, он зацепил чашку. Она упала и разбилась.

Вопросы:
Кто из детей больше виноват?

Кто заслуживает наказания? Почему?

Критерии оценивания:
Выделение мотивов поступка (ответ на вопросы 1 и 2).

Уровни оценивания:
К вопросу 1:

Отсутствует ориентация на обстоятельства поступка – ответ нет, оба виноваты.

Ориентация на объективные следствия поступка – виноват больше Сережа, потому что разбил 5 чашек, а Петя только одну.

Ориентация на мотивы поступка – Сережа хотел помочь маме, а Петя – съесть варенье, виноват больше Петя.

К вопросу 2:

Отсутствует ориентация на обстоятельства поступка – следует наказать обоих, оба виноваты.

Ориентация на объективные последствия поступка – следует наказать Сережу: Сережа виноват больше, он разбил больше (много) чашек.

Ориентация на мотивы поступка – Петя виноват больше, ведь Сережа хотел помочь маме, а Петя – удовлетворить свои желания. Ориентация на намерения героя. Проявление децентрации как учета намерений героя рассказа.

После проведения диагностических исследований с каждым ребенком в отдельности, необходимо обработать результаты по указанным выше критериям и представить их в виде такой таблицы:

Личностные универсальные учебные действия
	Ф.И. ученика
	Самоопределение
	Смыслообразование
	Нравственно – этическая ориентация

	
	
	
	


Пример того, как выглядит таблица после обработки результатов, содержится в Приложении № 1. 

Оценка метапредметных результатов может проводиться в ходе различных процедур:

· с помощью специально сконструированных диагностических задач, нацеленных на оценку уровня сформированности конкретного вида универсальных учебных действий  (См. : Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли / Под ред. А.Г. Асмолова – М.: 2010)

· при анализе  выполнения проверочных заданий по математике, русскому языку, чтению, окружающему миру, технологии и другим предметам, когда  на основе характера ошибок, допущенных ребёнком, можно сделать вывод о сформированности метапредметных умений.  

Примеры некоторых типовых задач, позволяющих определить уровень развития метапредметных универсальных учебных действий. 
Выкладывание узора из кубиков
Цель: выявление развития регулятивных действий.

Оцениваемые универсальные учебные действия: умение принимать и сохранять задачу воспроизведения образца, планировать свое действие в соответствии с особенностями образца, осуществлять контроль по результату и по процессу, оценивать правильность выполнения действия и вносить необходимые коррективы в исполнение; познавательные действия – умение осуществлять пространственный анализ и синтез.

Возраст: 6,5-7 лет.

Метод оценивания: индивидуальная работа учащихся.

Описание задания:
Ребенку предлагается выложить фигуру из 4 и 9 конструктивных элементов по образцу. Для этого ему даются 16 квадратов. Каждая сторона квадрата может быть раскрашена в красный, белый и красно-белый (по диагонали квадрата) цвета. (Конструктивный элемент не совпадает с перцептивным элементом.)

Критерии и уровни оценивания: функциональный анализ направлен на оценивание ориентировочной, контрольной и исполнительной частей действия (П.Я. Гальперин, 2002).

· Ориентировочная часть.

Наличие ориентировки (анализирует ли ребенок образец, получаемый продукт, соотносит ли его с образцом):

1. Отсутствует ориентация на образец.

2. Соотнесение носит неорганизованный эпизодический характер, нет систематического соотнесения.

3. Началу выполнения действия предшествует тщательный анализ, и соотнесение осуществляется на протяжении выполнения задания.

Характер ориентировки:

1. Развернутая с опорой на предмет – хаотическая.

2. В отдельных частях развернута, в отдельных – свернута; ребенку не всегда удается организовать ориентировку.

3. Свернутая ориентировка – организованная.

Размер шага ориентировки: 1 – мелкий; 2 – пооперационный; 3 – блоками.

Предвосхищение: промежуточный результат: 1 – предвосхищения нет; 2 – в отдельных операциях; 3 – предвосхищение есть; конечный результат: 1 – нет; 2 – возникает к концу действия; 3 – есть.

Характер сотрудничества (сорегуляция действия в сотрудничестве с взрослым или самостоятельная ориентировка и планирование действия): 1 – сотрудничества нет; 2 – сорегуляция с взрослым; 3 – самостоятельная ориентировка и планирование.

· Исполнительная часть.

Степень произвольности: 1 – хаотичные пробы и ошибки без учета анализа и результата и соотнесения с условиями выполнения действия; 2 – опора на план и средства, но не всегда адекватная, есть импульсивные реакции; 3 – произвольное выполнение действия в соответствии с планом.

· Контрольная часть.

Степень произвольности контроля: 1 – хаотичный; 2 – эпизодический; 3 – в соответствии с планом контроля.

Характер контроля: 1 – нет, отсутствует; 2 – развернутый, констатирующий; 3 – свернутый, предвосхищающий.
Построение числового эквивалента или взаимно - однозначного соответствия
( Ж.Пиаже, А. Шеминьска)

Цель: выявление сформированности логических действий установления взаимно – однозначного соответствия и сохранения дискретного множества. 
Оцениваемые универсальные учебные действия: логические универсальные действия.
 Возраст: 6,5 – 7 лет. 
Метод оценивания: индивидуальная работа с ребенком. 
Описание задания: 7 красных фишек (или подставочек для яиц) выстраивают в один ряд ( на расстоянии 2 см друг от друга).

Вариант 1 Ребенка просят положить столько же (такое же количество, ровно столько) синих фишек (или подставочек для яиц), сколько красных – не больше и не меньше. Ребенку позволяют свободно манипулировать с фишками, пока он не объявит, что закончил работу. Затем спрашивают: «Что у тебя получилось? Здесь столько же синих фишек, сколько красных? Как ты это узнал? Ты мог бы это объяснить еще кому – нибудь? Почему ты думаешь, что фишек одинаковое количество?» К следующему пункту приступают после того, как ребенок установит правильное взаимно – однозначное соответствие элементов в двух рядах. Если это ребенку не удается, психолог сам устанавливает фишки во взаимно - однозначном соответствии и спрашивает у испытуемого, поровну ли фишек в рядах. Можно в качестве исходного момента задачи использовать и неравное количество элементов, если на этом настаивает ребенок.

Вариант 2 Ребенка просят сдвинуть красные фишки (или подставочки для яиц) друг с другом так, чтобы между ними не было промежутков. Затем ребенка спрашивают: «А теперь равное количество красных и синих фишек (подставочек для яиц)? Как ты это узнал? Ты бы мог это объяснить?» если испытуемый говорит, что теперь не поровну, его спрашивают: «Что надо делать, чтобы снова стало поровну?» если ребенок не отвечает, то задают ему такой вопрос: «Нужно ли нам добавлять сюда несколько фишек (указывая на ряд, где, по мнению ребенка, фишек меньше)?» Или: «Может быть, мы должны убрать несколько фишек отсюда (указывая на ряд, где, по мнению ребенка, их больше)?» 

Для того чтобы оценить уверенность ответов ребенка, предлагают контраргумент в виде вымышленного диалога: «А знаешь, один мальчик мне сказал…(далее повторяются слова испытуемого ребенка), а другой не согласился с ним и сказал…»

Если ребенок не меняет своего ответа, можно продолжить: « Этот мальчик сказал, что фишек одинаковое количество, потому что их не прибавляли и не убавляли. Но другой мальчик сказал мне, что здесь их больше, потому что этот ряд длиннее… А ты как думаешь? Кто из них прав?»

Если ребенок меняет свои первоначальные ответы, то несколько подпунктов задачи повторяются. (В этой и других задачах на сохранение количества используются одни и те же контраргументы, поэтому они специально не описываются.)

Критерии оценивания: - умение устанавливать взаимно – однозначное соответствие; - сохранение дискретного множества. Уровни оценивания: 1. Отсутствует умение устанавливать взаимно – однозначное соответствие. Отсутствует сохранение дискретного множества (после изменения пространственного расположения фишек ребенок отказывается признать равенство множеств фишек различных цветов). 2. Сформировано умение устанавливать взаимно – однозначное соответствие. Нет сохранения дискретного множества. 3. Сформировано умение устанавливать взаимно – однозначное соответствие. Есть сохранение дискретного множества, основанное на принципе простой обратимости, компенсации или признании того, что мы не прибавляли и не убавляли.

Проба на определение количества слов в предложении
(С.Н.Карпова)

Цель: выявление умения ребенка различать предметную и речевую действительность. 
Оцениваемые универсальные учебные действия: знаково-символические познавательные действия, умение дифференцировать план знаков и символов и предметный план. 
Возраст: 6,5 – 7 лет.
 Метод оценивания: индивидуальная беседа с ребенком.
 Описание задания: учитель зачитывает предложение и просит ребенка сказать, сколько слов в предложении, и назвать их. 1. Скажи, сколько слов в предложении. 2. Назови первое слово, второе и т.д. Предлагаемые предложения: Маша и Юра пошли в лес. Таня и Петя играют в мяч. 
Критерии оценивания: ориентация на речевую действительность. 
Уровни оценивания: 1. Ориентация на предметную действительность, нет осознания особого существования речевой действительности как знаково-символической. Дети дают неправильный ответ, ориентируются на предметную действительность, выделяют слова, перечисляя существительные – предметы. 2. Неустойчивая ориентация на речевую действительность. Дети дают частично верный ответ, правильно называют слова, но без предлогов и союзов. 3. Ориентация на речевую действительность как самостоятельную, дифференциация знаково-символического предметного планов. Дети дают частично верный (называют все слова, пропустив или предлог, или союз) или полностью правильный ответ. 

Проба на познавательную инициативу
«Незавершенная сказка»
Цель: выявление развития познавательных интересов и инициативы школьника.
 Оцениваемые универсальные учебные действия: действие смыслообразования, устанавливающее значимость познавательной деятельности для ребенка; коммуникативное действие – умение задавать вопрос.
 Возраст: 6,5 – 8 лет. 
Метод оценивания: чтение незавершенной сказки в индивидуальном обследовании. 
Описание задания: ребенку читают незнакомую ему сказку и на кульминационном моменте прекращают чтение. Выдерживают паузу. Если ребенок молчит и не проявляет заинтересованности в продолжение чтения сказки,  задают ему вопрос : «Ты хочешь у меня что - то спросить?»
 Критерии оценивании: 1.Интерес к сказке и инициатива, направленная на то, чтобы взрослый продолжил чтение сказки. 2. Адекватность высказывания, направленного на то, чтобы инициировать взрослого продолжить чтение сказки.
 Уровни оценивания: 1. Низкий уровень: ребенок не проявляет интереса к чтению сказки, не задает вопросов. 2. Средний уровень: ребенок проявляет интерес к сказке, но инициатива в продолжение чтения отсутствует; после дополнительного вопроса спрашивают, чем закончилась сказка; с интересом выслушивает развязку. 

3. Высокий уровень: ребенок проявляет выраженный интерес к сказке, сам задает вопросы, настаивает на том, чтобы взрослый дочитал сказку до конца. 
Задание «Левая и правая стороны»
(Ж.Пиаже)

Цель: выявление уровня сформированности действий, направленных на учет позиции собеседника (партнера).
 Оцениваемые универсальные учебные действия: коммуникативные действия.
 Возраст: 6,5 – 7 лет.
 Метод оценивания: индивидуальная беседа с ребенком. 
Описание задания: ребенку задают вопросы, на которые он должен ответить, или предлагают задания, на которые он должен отреагировать действиями.

Задания 1. (Сидя или стоя лицом к лицу ребенка.) Покажи мне свою правую руку. Левую. Покажи мне правую ногу. Левую. 2. То же самое. Покажи мне мою левую руку. Правую. Покажи мне мою левую ногу. Правую. Вариант. Дети стоят спиной друг к другу. Одному из детей предлагают, не оборачиваясь, показать левую руку стоящего за спиной одноклассника. Правую. Дотронуться до его левой ноги. Правой. 3. На столе перед ребенком лежат монета, карандаш: монета с левой стороны от карандаша по отношению к ребенку. Карандаш слева или справа? А монета? 4. Ребенок сидит напротив взрослого, у которого в правой руке монета, а в левой руке карандаш. Монета в левой или в правой руке? А карандаш? Критерии оценивании: - понимание возможности различных позиций и точек зрения, ориентация на позицию других людей, отличную от собственной; - соотнесение характеристик или признаков предметов с особенностями точки зрения наблюдателя, координация разных пространственных позиций.
 Уровни оценивания: 1. Низкий уровень: ребенок отвечает неправильно во всех четырех заданиях; 2. Средний уровень: правильные ответы только в 1 – м и 3 – м заданиях; ребенок правильно определяет стороны относительно своей позиции, но не учитывает позиции партнера; 3. Высокий уровень: четыре задания ребенок выполняет правильно, т.е. учитывает отличия позиции другого человека. 
Задание «Рукавичка»
(Г.А. Цукерман)

Цель: выявление уровня сформированности действий по согласованию усилий в процессе организации и осуществления сотрудничества (кооперация). 
Оцениваемые универсальные учебные действия: коммуникативные действия.
 Возраст: 6,5 – 7 лет.
 Метод оценивания: наблюдение за взаимодействием учащихся, работающих в классе парами, и анализ результата. Описание задания: детям, сидящим парами, дают каждому по одному изображению рукавички и просят украсить их одинаково, т.е. так, чтобы они составили пару. Дети могут сами придумать узор, но сначала им надо договориться между собой, какой узор они будут рисовать. Каждая пара учеников получает изображение рукавичек в виде силуэта (на правую и левую руку) и одинаковые наборы карандашей.
 Критерии оценивании: - продуктивность совместной деятельности оценивается по степени сходства узора на рукавичках; - умение детей договариваться, приходить к общему решению, умение убеждать, аргументировать и т.д.; - взаимный контроль по ходу выполнения деятельности: замечают ли дети друг у друга отступления от первоначального замысла, как на них реагируют; 
- взаимопомощь по ходу рисования; - эмоциональное отношение к совместной деятельности: позитивное (работают с удовольствием и интересом), нейтральное (взаимодействуют друг с другом в силу необходимости) или отрицательное (игнорируют друг друга, ссорятся и др.). 
Уровни оценивания: 1. Низкий уровень: в узорах явно преобладают различия или вообще нет сходства. Дети не пытаются договориться или не могут прийти к согласию, каждый настаивает на своем. 2. Средний уровень: сходство частичное – отдельные признаки (цвет или форма некоторых деталей) совпадают, но имеются и заметные различия. 3. Высокий уровень: рукавички украшены одинаковым или очень похожим узором. Дети активно обсуждают возможный вариант узора; приходят к согласию относительно способа раскрашивания рукавичек; сравнивают способы действия и координируют их, строя совместное действие; следят за реализацией принятого замысла.
При подборе диагностического материала очень важно учитывать возрастные, индивидуально- психологические особенности ребенка. Сформированность коммуникативных учебных действий может быть выявлена на основе наблюдений за деятельностью учащихся, а также на основе результатов выполнения заданий в совместной (парной или командной) работе.

Достижение метапредметных результатов может проявляться и в успешности выполнения комплексных заданий на межпредметной основе.

Результаты оформляются в виде таблицы:

Метапредметные УД
	Ф.И. ученика
	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникативные

	
	
	
	


Пример заполненной таблицы результатов в Приложении № 1.

 Оценка предметных результатов описана как оценка планируемых результатов по отдельным предметам. В системе предметных знаний можно выделить опорные знания (знания, усвоение которых принципиально необходимо для текущего и последующего обучения) и знания дополняющие, расширяющие или углубляющие опорную систему знаний.

В начальной школе к опорной системе знаний отнесен прежде всего понятийный аппарат (или «язык») учебных предметов, освоение которого позволяет учителю и учащимся эффективно продвигаться в изучении предмета. Опорная система знаний определяется с учетом значимости знаний для решения основных задач образования на данной ступени, опорного характера изучаемого материала для последующего обучения, а также с учетом принципа реалистичности потенциальной возможности их достижения большинством учащихся.

 Для оценки предметных результатов применяется «Педагогическая диагностика успешности обучения учащихся в первом классе» Л.Е. Журовой (см. Беседы с учителем.1,2,3,4 класс. Методика обучения. Москва. Вентана-Граф, 2005). Диагностическое обследование  проводится по русскому языку (обучению грамоте) и математике на каждом этапе обучения (1- 4 класс) в следующем режиме:

- сентябрь – первое диагностическое обследование;

- февраль (март) - второе диагностическое обследование (по окончании курса обучение грамоте - 1 класс) или конец первого полугодия (2- 4 класс)

- май – третье диагностическое обследование.

При оценке предметных результатов основную ценность представляет не само по себе освоение системы опорных знаний и способность воспроизводить их в стандартных учебных ситуациях, а способность использовать эти знания при решении учебно-познавательных и учебно-практических задач.

Иными словами объектом оценки являются действия, выполняемые  учащимися с предметным содержанием.

В основе многих предметных действий лежат те же универсальные действия: использование знаково-символических средств, моделирование, сравнение, группировка и классификация объектов, действия анализа, синтеза и обобщения, установление связей (в том числе причинно-следственных) и аналогии, а также поиск, преобразование,  представление и интерпретация информации, рассуждения и т.д. На разных предметах эти действия выполняются с разными объектами: например: с числами и математическими выражениями, со звуками и буквами; словами, словосочетаниями и предложениями; высказываниями и текстами, с объектами живой и неживой природы, с музыкальными и художественными произведениями.

Эффективной формой оценивания  динамики учебных достижений учащихся начальных классов является портфолио – коллекция работ и результатов учащегося, которая демонстрирует его усилия, прогресс и достижения в различных областях. В состав портфолио могут включаться результаты, достигнутые учеником не только в ходе учебной деятельности, но и в иных формах активности: творческой, социальной, коммуникативной, физкультурно-оздоровительной, трудовой деятельности, протекающей как в рамках повседневной школьной жизни, так и за её пределами. 

В портфолио учеников начальной школы, которое используется для оценки достижения планируемых результатов, целесообразно включать следующие материалы:

1. Выборки детских работ – формальных и творческих, выполненных в ходе обязательных учебных занятий по всем изучаемым предметам, а также в ходе факультативных занятий, реализуемых в рамках образовательной программы школы.

2. Материалы стартовой диагностики, промежуточных и итоговых стандартизированных работ по отдельным предметам.

3. Систематизированные материалы наблюдений (оценочные листы, материалы и листы наблюдений за процессом овладения УУД, которые ведут учителя начальных классов).

4. Материалы, характеризующие достижения учащихся во внеучебной и досуговой деятельности.

По результатам накопленной оценки, которая формируется на основе материалов портфолио,  делаются выводы:

1) о сформированности универсальных и предметных способов действий, а также опорной системы знаний, обеспечивающих возможность продолжения образования в основной школе;

2) о сформированности основ умения учиться, т.е. способности к самоорганизации с целью постановки и решения учебно-познавательных и учебно-практических задач;

3) об индивидуальном прогрессе в основных сферах развития личности  - мотивационно смысловой, познавательной, волевой и саморегуляции. 

Данные уровня развития предметных универсальных учебных действий также систематически анализируются по каждому ребенку и вносятся в таблицу (см. Приложение № 1).
На основании данной системы оценки качества в школе разрабатывается и принимается Положение о текущей и промежуточной аттестации учащихся 1-4-х классов. Пример одного из Положений, а также Положение о портфолио ученика начальной школы прилагаются в Приложении  № 2.

Полученные в ходе диагностических исследований данные помогают проследить уровень развития не только индивидуальных достижений ученика, его рост, а также  динамику достижений планируемых результатов в целом по классу. Это позволяет корректировать учебно - воспитательную работу учителя, наглядно представить результаты своей работы.

В диаграммах предложены результаты исследований уровня развития универсальных учебных действий   в целом по классу  за последние три года (сначала обрабатывается результат по каждому ученику; определяется уровень развития каждого УУД  у ребенка – высокий, средний, низкий; подсчитывается процент качества):
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Заключение.
Фиксация накопленных оценок и результатов исследований – это область компетенции педагогов и школы. Итоговая оценка  в начальной школе в полном соответствии с Законом « Об образовании» является внутренней оценкой школы. Предметом итоговой оценки является способность учащихся решать учебно-познавательные и учебно-практические задачи, построенные на материале опорной системы знаний с использованием средств, релевантных содержанию учебных предметов, в том числе на основе метапредметных действий.
Приложение № 1
Лист оценки достижения планируемых результатов освоения ООП НОО

ученика 1 класса Гука Андрея (7 лет)

	Личностные
	Метапредметные
	Предметные

	Самоопределение
	Смыслообразование
	Нравственно-этическая ориентация
	Коммуникативные
	Регулятивные
	Познавательные
	

	1 обследование (сентябрь) 

	Положительное отношение к школе; чувство необходимости учения, адекватное содержательное представление о школе
	Средний уровень: ребенок проявляет интерес, но инициатива отсутствует
	Ориентация на следствия и обстоятельства поступка
	Высокий уровень
	Принятие практической задачи, потенциальный контроль на уровне произвольного внимания, неадекватная прогностическая оценка
	Сформировано умение устанавливать взаимнооднозначное соответствие, есть сохранение дискретного множества
	Зрительное восприятие недостаточно сформировано

	2 обследование (декабрь)

	Сочетание ориентации на социальные и собственно учебные аспекты школьной жизни


	Средний уровень: сформированность познавательных мотивов, интерес к новому
	Ориентация на мотивы поступка и на намерения героя. Проявление децентрации как учета намерений героя рассказа 
	Высокий уровень

3 обследование (конец учебного года)
	Принятие познавательной цели, актуальный рефлексивный контроль, адекватная ретроспективная оценка
	Высокий уровень знаково-символических познавательных действий
	Русский язык и математика ближе к высокому уровню



	Сочетание ориентации на социальные и собственно учебные аспекты школьной жизни


	Средний уровень: сформированность познавательных мотивов, интерес к новому
	Ориентация на мотивы поступка и на намерения героя. Проявление децентрации как учета намерений героя рассказа 
	Высокий уровень
	Принятие познавательной цели, актуальный рефлексивный контроль, адекватная ретроспективная оценка
	Высокий уровень знаково-символических познавательных действий
	Русский язык  ближе к высокому уровню


Приложение № 2

Положение
о текущей и промежуточной аттестации учащихся 1-4-х классов
МКОУ «…..»
1. Общие положения
1.1. Настоящее Положение разработано в соответствии с Законом РФ «Об образовании», «Типовым положением об общеобразовательном учреждении»,Федеральным государственным образовательным стандартом , Системой оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования, Уставом школы и локальными актами и регламентирует содержание и порядок текущей, промежуточной и итоговой аттестации учащихся школы.
1.2. Настоящее Положение утверждается педагогическим советом школы, имеющим право вносить в него свои изменения и дополнения.
1.3. Целями текущей и промежуточной аттестации являются:
· установление фактического уровня теоретических знаний по предметам обязательного компонента учебного плана, их практических умений и навыков; соотнесение этого уровня с требованиями Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования;
· контроль выполнения учебных программ в соответствии с календарно-тематическим планированием.
· оценка личностных, предметных и метапредметных результатов.
1.4Текущая аттестация учащихся включает в себя поурочное, потемное и почетвертное оценивание результатов их учебы. В учебном процессе оценка предметных результатов в 1 - 4-х классах проводится с помощью диагностических работ (промежуточных и итоговых), направленных на определение уровня освоения темы учащимися. Проводится мониторинг результатов выполнения двух итоговых работ – по русскому языку и математике.
1.5. Промежуточная (годовая) аттестация может проводиться в форме тестирования и контрольных работ, которые проводятся по итогам учебного года.
1.6Текущая аттестация учащихся 1-2-х классов в течение учебного года осуществляется качественно, без фиксации их достижений в классных журналах в виде отметок по пятибалльной шкале, в виде накопительной оценки в форме Портфолио.
1.7Оценка личностных, предметных и метапредметных результатов учащихся 1-4 классов проводится в соответствии с графиком и представляется в виде таблиц (см. Раздел 2)
2. Текущий контроль и аттестация учащихся начальной школы
2.1. Текущий контроль и аттестация учащихся начальной школы должна:
- обеспечивать комплексный подход к оценке результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования, позволяющий вести оценку предметных, метапредметных и личностных результатов начального общего образования;

- позволять осуществлять оценку динамики учебных достижений обучающихся.

2.2. Метапредметные и предметные результаты учащихся 2-4 классов подлежат оцениванию по пятибалльной шкале, а личностные не подлежат.

2.3. В основе системы оценивания образовательной системы лежат принципы:
· ориентации образовательного процесса на достижение основных результатов начального образования (личностных, метапредметных и предметных), при этом оценка личностных результатов должна отвечать этическим принципам охраны прав личности и конфиденциальности, то есть осуществляться в форме, не представляющей угрозы личности, её психологической безопасности и эмоциональному статусу.

· взаимосвязи системы оценки и образовательного процесса;

· единства критериальной и содержательной базы внутренней и внешней оценки (внешняя оценка осуществляется внешними по отношению к школе службами; внутренняя – самой школой - учениками, педагогами, администрацией);

· участия в оценочной деятельности самих учащихся, что способствует формированию у них навыков рефлексии, самоанализа, самоконтроля, само - и взаимооценки и предоставляют возможность освоить эффективные средства управления своей учебной деятельностью, а также способствуют развитию самосознания, готовности открыто выражать и отстаивать свою позицию, развитию готовности к самостоятельным поступкам и действиям, принятию ответственности за их результаты.

2.4. В зависимости от этапа обучения в образовательной системе «Гармония» используются три вида оценивания: стартовая диагностика (сентябрь), текущее оценивание (конец 2 четверти), тесно связанное с процессом обучения, и итоговое оценивание (апрель – май).

2.5. Личностные результаты выясняются в ходе решения типовых задач (методик) из сборника «Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли» / Под ред. А.Г. Асмолова – М.: 2010(см. Приложение № 1), а также в ходе наблюдений и могут быть представлены в виде таблицы

Личностные УД
	Ф.И. ученика
	Самоопределение
	Смыслообразование
	Нравственно – этическая ориентация

	
	
	
	


2.6. Достижение метапредметных результатов обеспечивается основными компонентами образовательного процесса – учебными предметами, представленными в инвариантной части базового плана.

Основным объектом оценки метапредметных результатов служит сформированность ряда регулятивных, коммуникативных и познавательных универсальных действий, т.е. таких умственных действий учащихся, которые направлены на анализ своей познавательной деятельности и управление ею.

К ним относятся:

· способность принимать и сохранять учебную цель и задачу;

· преобразовывать практическую задачу в познавательную (самостоятельно, с помощью учителя или одноклассников);

· умение планировать собственную деятельность в соответствии с поставленной задачей и условиями её реализации, действовать в соответствии с планом;

· умение контролировать и оценивать свои действия и вносить коррективы в их выполнение;

· способность проявлять самостоятельность и инициативу в обучении;

· умение практически использовать знаково-символические средства для создания моделей изучаемых объектов и процессов, схем решения учебно-познавательных и практических задач;

· готовность выполнять логические операции анализа и синтеза, сравнения, классификации, аналогии, обобщения, отнесения к известным понятиям;

· умение сотрудничать с учителем и сверстниками при решении учебных проблем, принимать на себя ответственность за результаты своих действий.

Оценка метапредметных результатов может проводиться в ходе различных процедур:

· с помощью специально сконструированных диагностических задач, нацеленных на оценку уровня сформированности конкретного вида универсальных учебных действий (См. : Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе: от действия к мысли / Под ред. А.Г. Асмолова – М.: 2010, Приложение № 2)

· при анализе выполнения проверочных заданий по математике, русскому языку, чтению, окружающему миру, технологии и другим предметам, когда на основе характера ошибок, допущенных ребёнком, можно сделать вывод о сформированности метапредметных умений. 

Результаты диагностик можно представить в виде таблицы:
Метапредметные УД
	Ф.И. ученика
	Регулятивные
	Познавательные
	Коммуникативные

	
	
	
	


2.7. Сформированность коммуникативных учебных действий может быть выявлена на основе наблюдений за деятельностью учащихся, а также на основе результатов выполнения заданий в совместной (парной или командной) работе.

Достижение метапредметных результатов может проявляться и в успешности выполнения комплексных заданий на межпредметной основе.

2.8. Оценка предметных результатов описана как оценка планируемых результатов по отдельным предметам. В системе предметных знаний можно выделить опорные знания (знания, усвоение которых принципиально необходимо для текущего и последующего обучения) и знания дополняющие, расширяющие или углубляющие опорную систему знаний.

В начальной школе к опорной системе знаний отнесен прежде всего понятийный аппарат (или «язык») учебных предметов, освоение которого позволяет учителю и учащимся эффективно продвигаться в изучении предмета. Опорная система знаний определяется с учетом значимости знаний для решения основных задач образования на данной ступени, опорного характера изучаемого материала для последующего обучения, а также с учетом принципа реалистичности потенциальной возможности их достижения большинством учащихся.

2.9. Для оценки предметных результатов будет использована «Педагогическая диагностика успешности обучения учащихся в первом классе» Л.Е. Журовой (см. Беседы с учителем.1 класс. Методика обучения. Москва. Вентана-Граф, 2005, Приложение №3). Диагностическое обследование будет проводиться по русскому языку (обучению грамоте) и математике в следующем режиме:

- сентябрь – первое диагностическое обследование;

- февраль (март) - второе диагностическое обследование (по окончании курса обучение грамоте) и конец второго полугодия для учащихся 2-4 классов;

- май – третье диагностическое обследование.

2.10. При оценке предметных результатов основную ценность представляет не само по себе освоение системы опорных знаний и способность воспроизводить их в стандартных учебных ситуациях, а способность использовать эти знания при решении учебно-познавательных и учебно-практических задач.

Иными словами объектом оценки являются действия, выполняемые учащимися с предметным содержанием.

2.11.Письменные самостоятельные, контрольные и другие виды работ учащихся оцениваются по 5-балльной системе. Отметка за выполненную письменную работу заносится в классный журнал к следующему уроку.

2.12. Учащиеся, временно обучающиеся в санаторных школах, реабилитационных общеобразовательных учреждениях, аттестуются на основе текущих отметок, полученных в этих учебных заведениях.

2.13. Отметка учащихся за четверть (полугодие) выставляется на основе результатов письменных работ и устных ответов учащихся и с учетом их фактических знаний, умений и навыков, с учетом преобладающей роли письменных работ. Результативность достижений учащихся оценивается в виде отметок «5», «4», «3», «2».

2.14. С целью повышения результативности учебной деятельности, предупреждения неуспеваемости в 1-й, 2-й и 3-й четвертях, информирования учащихся и родителей во 2-11-х классах предусматривается предварительное выставление четвертной оценки по каждому предмету учебного плана за две недели до окончания четверти (протоколируется на совещании при директоре).

3.Промежуточная (годовая аттестация) учащихся
3.1. Основной задачей промежуточной аттестации является установление соответствия знаний учеников требованиям Федерального государственного образовательного стандарта, общеобразовательных программ, глубины и прочности полученных знаний, их практическому применению.

3.2. Промежуточная аттестация проводится в соответствии с Законом Российской Федерации «Об образовании», Типовым положением об общеобразовательном учреждении, Федеральным государственным образовательным стандартом, Уставом школы и настоящим Положением.

4. Формы промежуточной аттестации
4.1. Промежуточная (годовая) аттестация может проводиться в следующих формах оценивания:

· внутренняя (оценка, выставляемая педагогами, школой);

· внешняя (оценка, проводимая в форме неперсонифицированных процедур – мониторинговых исследований);

· субъективная или экспертная:

· целенаправленное наблюдение (фиксация проявляемых учениками действий и качеств по заданным параметрам);

· самооценка ученика по принятым формам (например, лист с вопросами по саморефлексии конкретной деятельности);

· самоанализ (диагностика результатов личностного развития учащегося, которая предполагает проявление учеником качеств своей личности: оценки поступков, обозначение своей жизненной позиции, культурного выбора, мотивов, личностных целей);

· анализ результатов разнообразных внеучебных и внешкольных работ, достижений учащихся;

· анализ метапредметных диагностических работ учащихся;

· стандартизированная (оценка, основанная на результатах стандартизированных письменных работ или тестов);

· объективная (оценка, основанная на анализе ответов учащихся);

· интегральная (портфолио, выставки, презентации работ учащихся).

4.2.Средства, формы и методы оценки должны обеспечить комплексную оценку результатов. Это не отдельные отметки по отдельным предметам, а общая характеристика всего приобретённого учеником – его личностные, метапредметные и предметные результаты. Педагог сводит все данные диагностик в простые таблицы образовательных результатов. Все помещаемые в таблицах оценки и отметки являются необходимым условием для принятия решений по педагогической помощи и поддержке каждого ученика в том, что ему необходимо на данном этапе его развития.

5.Система оценки результатов
5.1. Результаты ученика – это действия (умения) по использованию знаний в ходе решения задач (личностных, метапредметных, предметных). Отдельные действия достойны оценки (словесной характеристики), а решение полноценной задачи – оценки и отметки (знака фиксации в определенной системе).

5.2. Результаты на уроке оценивает сам ученик по алгоритму самооценки. Учитель имеет право скорректировать оценку и отметку, если докажет, что ученик завысил или занизил их. После уроков за письменные задания оценку и отметку определяет учитель. Ученик имеет право изменить эту оценку и отметку, если докажет, что она завышена или занижена.

5.3. Оценка ставится за каждую учебную задачу, показывающую овладение конкретным действием (умением).

Положение
о портфолио ученика начальных классов
1. Общие положения
1.1. Настоящее положение определяет порядок формирования и использования портфолио как способа накопления и оценки индивидуальных достижений ребенка в период его обучения в начальных классах.

1.2. Портфолио является способом фиксирования, накопления и оценки работ, результатов ученика, свидетельствующих о его усилиях, прогрессе и достижениях в различных областях за определенный период времени.

2. Цели и задачи.
2.1. Цель портфолио – собрать, систематизировать и зафиксировать результаты развития ученика, его усилия, прогресс и достижения в различных областях, демонстрировать весь спектр его способностей, интересов, склонностей, знаний и умений.

2.2. Портфолио помогает решать важные педагогические задачи:

- создать для каждого ученика ситуацию переживания успеха;

- поддерживать высокую учебную мотивацию учащегося;

- поощрять его активность и самостоятельность, расширять возможности обучения и самообучения;

- развивать навыки рефлексивной и оценочной деятельности учащегося;

- формировать навыки учебной деятельности; формировать умение учиться- ставить цели, планировать и организовывать собственную учебную деятельность;

- содействовать индивидуализации образования ученика;

- закладывать дополнительные предпосылки и возможности для его успешной социализации;

- укреплять взаимодействие с семьей ученика, повышать заинтересованность родителей (законных представителей) в результатах развития ребенка и совместной педагогической деятельности со школой.

2.3. Портфолио реализует такие функции образовательного процесса:

Диагностическую: фиксируются изменения и рост показателей за определенный период времени.

Целеполагания: поддерживает образовательные цели, сформулированные стандартом.

Мотивационную: поощряет детей, педагогов и родителей к взаимодействию в достижении положительных результатов.

Содержательную: максимально раскрывает спектр достижений и выполняемых работ.

Развивающую: обеспечивает непрерывность процесса развития, обучения и воспитания от класса к классу.

Рейтинговую: показывает диапазон и уровень навыков и умений.

3. Порядок формирования портфолио
3.1. Портфолио ученика начальных классов является одной из составляющих системы оценки достижения планируемых результатов освоения основной образовательной программы начального общего образования и играет важную роль при переходе ребенка в 5 класс средней школы для определения вектора его дальнейшего развития и обучения.

3.2. Период составления портфолио – 1-4 года (1-4 классы начальной школы).

3.3. Ответственность за организацию формирования портфолио и систематическое заполнение, и знакомство родителей (законных представителей), администрации школы с его содержанием возлагается на классного руководителя.

Структура портфолио ученика начальной школы:
4.1. Портфолио ученика начальной школы имеет следующую структуру:

1. Титульный лист 

2. Раздел « Мой мир»- помещается информация: характеристика ученика, характеристика социума, сведения о родителях, интересы и увлечения, режим дня, расписание уроков и занятий внеурочной деятельности, любимые игрушки и книги, фотографии, классные поручения и т.д. (Заполняется вместе с ребенком и родителями (законными представителями).

3. Раздел «Моя учеба»- достижения ученика в различных предметных областях, успехи в проектной и исследовательской деятельности, материалы и листы наблюдений, фиксирование достигнутых результатов, результаты стартовой диагностики, промежуточных и итоговых стандартизированных работ по предметам и т.д. (Заполняется педагогами, психологом, логопедом и т.д.)

4.Раздел «Я и спорт»: мониторинг физического развития ребенка, мониторинг здоровья ребенка, фиксирование достигнутых результатов в спорте, участие в соревнованиях, освоение основных движений, новых видов спорта и т.д. (Заполняется по годам обучения классным руководителем, учителем физической культуры, медицинским работником, родителями)

5. Раздел «Моя общественная работа»: участие в конкурсах, выставках, рисунки, фотографии поделок, результаты анкетирования. (Заполняется классным руководителем, психологом, родителями, учеником)

6. Раздел «Отзывы и пожелания» - состоит из характеристики отношения ученика к различным видам деятельности, представленные учителем, родителями, одноклассниками, работниками системы дополнительного образования и др., а также письменный анализ самого школьника своей конкретной деятельности и её результатов.

Этот раздел включает в себя: заключение о качестве выполненной работы (в научном обществе школьников и др.); рецензия на статью, опубликованную в средствах массовой информации; отзыв о работе в творческом коллективе учреждения дополнительного образования, о выступлении на научно-практической конференции; резюме, подготовленное обучающимся, с оценкой собственных учебных достижений; иная информация, подтверждающая отношение обучающегося к различным видам деятельности.

7. Раздел «Работы, которыми я горжусь» - в начале учебного года проверяется портфолио, анализируется собранный в нем материал. Менее значимые работы и документы извлекаются (можно поместить в отдельную папку), а то, что представляет большую ценность, размещается в данном разделе.
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